Wstep

Wprowadzenie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej od 1999 r. do szké? §ciez-
ki migdzyprzedmiotowej: Edukacja czytelnicza i medialna, a od 2000 r. przedmiotu
Media w edukacji na studiach pedagogiki, jest spowodowane trzema gléwnymi prze-
stankami:

Po pierwsze, dynamicznym rozwojem mass mediow i hipermediéow oraz ich
dominujgcym znaczeniem w dokonujacych sig kulturowych przemianach. Media te
decyduja o istocie i charakterze kultury popularnej, intensyfikuja procesy globaliza-
cji, ale 1 sprzyjaja tez procesowi odwrotnemu — personalizacji produkceji i odbioru.
W niebywatym zakresie upowszechniajg kulture (kultury), zaspokajaja i kreuja po-
trzeby, zainteresowania, upodobania i nie pozostaja bez wpltywu na stymulowanie
1 przewartoéciowanie postaw tworczych.

Po drugie, to te media pelniag dominujaca rolg w edukacji — instytucjonalnej, row-
noleglej i ustawicznej, edukacji bez granic wiekowych, spoteczno-kulturowych, na-
rodowych. Dla jednej piatej dorostych mieszkancoéw Ziemi bedacych analfabetami sa
jedynym oknem na $wiat i wszechpoteznym Zrédiem informacii. Orientuja w global-
nych problemach §wiata, rozszerzaja horyzonty i rekompensujg brak kontaktu ze szkota.
W przypadku ludzi o wysokim poziomie wyksztalcenia media te moga by¢ odbierane
ambiwalentnie, ale moga tez pelni¢ funkcje pozytywne acznie z generowaniem no-
wych informacji i wptywaé na sposéb myslenia.

Po trzecie, niebywaty systematyczny rozwdj tych mediéw, ich trudna do ogarnie-
cia bogata oferta programowa zrdznicowana pod wzgledem zawarto$ci i formy wy-
musza podjgcie zabiegéw edukacyjnych — uczenia efektywnego korzystania z nich,
poczawszy od etapu umiejetnosci selektywnego wyboru programow do wzbogacaja-
cego ich odbioru. Zadanie to — wbrew pozorom — nie nalezy do tatwych, poniewaz
poza rozeznaniem we wszechstronnej ofercie musi uwzgledni¢ uwarunkowania psy-
cho-spoleczne i kulturowe odbiorcy, uczy¢ wprowadzenia w specyficzny jezyk me-
diéw, a w przypadku multimediéw opanowania technologii informacyjnej, lub umie-
jetnosci porozumiewania si¢ czlowieka z komputerem i interpretacji masy informacji
niezbornych 1 czastkowych. Pozadanym efektem takiego selektywnego wyboru i ak-
tywnego odbioru jest zdobycie i przyswojenie wiadomosci, rozwdj zainteresowan
1 ksztaltowanie pozadanych postaw spotecznych.

Oferowany podr¢cznik sktada sig z czterech czgéci napisanych przez poszezegdl-
nych autorow.
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Pierwsza czg$¢ ,,Przeslanki kulturowe edukacji medialnej” Janusza Gajdy sktada
sie z trzech rozdziatow!.

Rozdzial I, Determinanty cywilizacyjne i kulturowe edukacji medialne;j” traktu-
Jje o humanizmie jako trwatej podstawie edukacji i réznym jego rozumieniu, 0 mega-
trendach rozwoju kultury w aspekcie wyzwan edukacyjnych, podstawowych pojeciach
dotyczacych mass mediéw 1 hipermediow, o roli mediow w kreowaniu sztuki i kultary
popularnej; ksztaltowaniu tozsamosci narodowej i rozumieniu innych kultur.

Rozdziat 11 koncentruje si¢ wokét dominujacej roli mass mediéw i hipermediéow
w kulturze 1 edukacji. Skiada sig¢ on z siedmiu podrozdziatéw dotyczacych wybra-
nych teorii i kierunkéw badan oddziatywania §rodkow masowego przekazu; modeli
procesu komunikowania, kulturotwoérczych funkcji i sposobéw manipulowania; roli
mediéw regionalnych w stymulowaniu rozwoju kultury, praworzadnosci 1 integro-
waniu §rodowiska; zagrozen 1 szans edukacyjnych w odbiorze medidéw oraz ich zna-
czacej i przyszloéciowej roli w edukacji globalnej, instrumentalne;j i autotelicznej.

W rozdziale III ,,Swoisto$¢ mass mediéw i ich oddzialywanie wychowawcze”
omoéwione zostaly trzy okresy w badaniach i krytyce mass mediow: ksiagzka, prasa,
radio, film i telewizja jako érodki masowego przekazu i swoisty rodzaj sztuki. Srodki
te omowiono takze pod katem swoistego $rodowiska wychowawczego cztowieka
wspolczesnego.

Calo$¢ zamykaja rozwazania na temat aspektu moralnego i edukacyjnego granic
wolno$ci mediow w realizacji demokratycznego prawa do bycia informowanym i in-
formowania oraz bibliografia.

Powszechne pojawienie si¢ komputeréw w szkole a takze wszechobecno$¢ me-
diéw w naszym zyciu doprowadzilta do powstania wielu zagrozen w obszarze huma-
nizmu. Jednocze$nie postep nauki a szczego6lnie w fizyce, cybernetyce, biologii, lin-
gwistyce, psychologii, informatyce oraz wielu innych dziedzinach co przeklada sic
na praktyke spoteczno — ekonomiczng i wptywa na myslenie o naszym zyciu, otocze-
niu, dokonaty w ciagu jednego pokolenia znaczace zmiany w sposobie obserwowa-
nia i widzenia rzeczywistodci. Dopetnieniem owych zmian w my$leniu i dziataniu
milionéw ludzi byt wzrost zainteresowania konsumpcyjnym stylem zycia. Wszyst-
kie te czynniki w sposoéb istotny przyczynily si¢ do permanentnych kryzyséw jakim
podlega edukacja. Nagle okazalo sig, ze istniejaca od lat struktura funkcjonowania
edukacji nie jest wydolna i nie potrafi sprosta¢ potrzebom wspolczesnoéci. Koniecz-
noscia stata si¢ zmiana, ktéra nie ma charakteru constans, lecz musi posiada¢ dyna-
miczny pierwiastek przemian odbywajacych si¢ w coraz krotszym czasie. Ta sytu-
acja powoduje, ze w szkole, jak w soczewce odbijaja sig wszystkie problemy z jakimi
musi si¢ zmierzy¢ $wiat. Na plan pierwszy wysuwa sig¢ problem pogodzenia edukacji

! Czg$¢ ta stanowi naktualniony wybdr tekstow autora zamieszczonych w bibliografii — zwlaszca jego
ksiazek, szczegolnie ,,Srodki masowego przekazu w wychowaniu”, ,,Edukacja bez granic” i artykutéw
zamieszczonych w publikacjach zbiorowych.
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powszechnie wspieranej technologia informacyjng z humanistycznymi idealami. Ma
to tym wigksze znaczenie, ze technologizacja naszego zycia bedaca nieodzownym
elementem postepu niesie ze sobg szereg zagrozen. Nie tylko odhumanizowuje nas,
ale sprzyja powstaniu takich sytuacji, w ktérych stajemy si¢ podatni na sterowanie
nasza swiadomoscia przez media. Liczne badania wskazuja, ze istnieje mozliwos¢
oddziatywania na nas chociazby poprzez wprowadzenie réznych informacji w pa-
$mie o czgstotliwosci podprogowej. Mozliwosé manipulowania ludzmi z pomoca
mediéw wzmogto zainteresowanie badaniami nad moézgiem. Dzi$ trudno jest rozpa-
trywac edukacje a szczegdlnie edukacje medialng bez uwzglednienia badan kognity-
wistycznych. Dlatego czg$é druga ksigzki poswigcona jest wybranym problemom
kognitywistycznej teorii komunikacji medialnej. Rozdziat IV autorstwa Bronistawa
Siemienieckiego po$wigcony jest problemom wystepujacym na styku humanizmu
i technologii informacyjnej. Zaprezentowane zostaly w nim zrgby teorii edukacji
medialnej uwzglgdniajacej postep w badaniach nad mézgiem. W rozdziale tym uka-
zane zostaly podstawy teorii pedagogiki kognitywistycznej, ukazana zostata wielo-
watkowos¢ 1 wieloptaszezyznowos¢ kierunkdw 1 praddw intelektualnych towarzy-
szacych wspolczesnej edukacji medialnej. Scharakteryzowane zostaly czynniki
przemawiajace za 1 przeciw oparciu sig edukacji medialnej na teorii kognitywistycz-
nej. Wskazano zarowno mocne jak i stabe strony wspdtczesnej teorii kognitywistycz-
nej w odniesieniu do edukacji medialnej. W omawianym rozdziale wyodrebnione
zostaly cztery obszary edukacji medialne;j:

— kognitywistyczna teoria komunikacji medialne;j,

— teoria i praktyka kultury mass mediow,

— technologia informacyjna,

— metodyka ksztalcenia medialnego.

Analizujac zwiazki wystepujace pomiedzy humanistyka i technologia informa-
cyjna nie sposéb pomina¢ problemow wystepujacych na styku tworczosé a kompute-
ry. Zaprezentowane zostaly zasady 1 funkcje komputeréw w procesie tworczym.

Rozdzial V opracowany przez Stanistawa Juszczyka poswigcony jest analizie zja-
wisk spotecznych i edukacyjnych zwiazanych z komunikacjg cztowieka z mediami oraz
wykorzystaniem globalnej sieci komputerowej a nastepnie komputera w edukacjiZ.
Zawiera analize podstawowych poje¢ w komunikowaniu si¢ czlowieka z mediami.
Podane zostaly wyjasnienia takich poje¢ jak: komunikacja, modele komunikowania
sig, rodzaje komunikowania, ich zasady i uwarunkowania. Czytelnik moze zapoznaé
si¢ z procesem wymiany komunikacji w ujeciu systemowym. Scharakteryzowane

2 Rozdzial V i VII stanowi uaktualniony wybdr tekstoéw S. Juszczyka z jego wezesniejszych ksia-
zek, takich jak: , Komunikacja cztowieka z mediami”, ,,Komunikacja interakcyjna cztowieka z kom-
puterem”, , Podstawy informatyki dla pedagogéow”, ,,Metodyka nauczania informatyki w szkole”,
»Czlowiek w $wiecie elektronicznych mediéw — szanse i zagrozenia” oraz artykuléw zamieszczo-
nych w pracach zbiorowych.
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zostaly takze komunikacje interpersonalne bezposrednia i posrednia. Szczegdtowo
zostaty opisane nowoczesne media dydaktyczne, wystepujace w procesie komunika-
cji. Wiele miejsca po§wigcono interakeji uczacego si¢ z mediami dydaktycznymi,
a w szczegolnosci z komputerem, przedstawiajac cechy rozmowy cztowieka z kom-
puterem oraz powstanie nowego jezyka komunikacji z tym medium. Rozdzial kon-
cza refleksje na temat sposobéw korzystania z informacji medialnej oraz uwagi na
temat telefonu komérkowego, ktéry stat sig juz masowym $rodkiem w komunikaciji
spotecznej.

Rozdzial VI po$wigcony jest multimediom i hipermediom w edukacji. Autor Bro-
nistaw Siemieniecki po przedstawieniu krétkiego rysu historycznego wyjasnia poje-
cia oraz wystgpujace migdzy nimi podobienstwa i roznice. W rozdziale oméwione
zostaly elementy systemu multimedialnego oraz zaprezentowano strukture dydak-
tyczng programdw hipermedialnych. Klasyfikacja oraz obszary zastosowan multi-
mediow pozwalaja zorientowac si¢ w mozliwosciach 1 ograniczeniach ich wykorzy-
stania w edukacji. Przyktady oprogramowania oraz rozwazania na temat odbioru
wiadomosci w multimedialnych prezentacjach komputerowych konczg rozdziat.

Czgs¢ trzecia ksiazki poswigcona jest obszarowi edukacji medialnej jakim jest
technologia informacyjna w edukacji.

Potrzeba usystematyzowania wiadomoséci na temat procesu komunikowania si¢
cziowieka, czyli procesu najbardziej charakterystycznego i typowego dla aktywne;j,
intelektualnej dziatalnosci cztowieka, edukacyjne i spoteczne znaczenie Internetu oraz
pedagogiczne problemy zwigzane z wykorzystaniem komputera w edukacji staty sie
inspiracia do napisania rozdziatow VII i VIIL

Rozdzial VII autorstwa Stanistawa Juszczyka opisuje spoteczne i edukacyjne zna-
czenie globalnej sieci rozleglej, jaka jest Internet. Szczegdlowo scharakteryzowano
podstawowe ustugi sieciowe takie jak: poczta elektroniczna, zdalny dostgp — czyli
ustugg telnet (w tym przesylanie plikow przy pomocy protokotu FTP, banki oprogra-
mowania — czyli serwery Archie oraz informacyjne bazy danych — WAIS), najcze-
Sciej wykorzystywang przez internautéw $wiatowa pajeczyne informacyjna World
Wide Web (tutaj opisano takze telewizj¢ w Internecie). Duzo miejsca poswigcono
telematyce, czyli technologii ksztatcenia na odleglo$¢, ktora zdobywa coraz wieksza
populamos¢ w wielu uczelniach na $wiecie; w Polsce obserwuje sig takze coraz wigk-
sze zainteresowanie wyzszych uczelni ta forma ksztatcenia przy wykorzystaniu tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych). Adresy internetowe najbardziej interesu-
Jjacych dla humanistéw baz danych w Internecie moga stanowi¢ zrodlo wstepnych
informacji dla kazdego pedagoga. Rozdzial konczg refleksje na temat spolecznego
znaczenia Internetu oraz procesow globalizacyjnych, stymulowanych przez techno-
logie komunikacyjno-informacyjne.

Rozdziat VIII opracowany przez Stanistawa Juszczyka i Bronistawa Siemieniec-
kiego szeroko traktuje o technologiach informacyjno-komunikacyjnych wykorzysta-
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nych w polskich szkotach. Przedstawiono szkic polskiej szkoty XXI wieku i omo-
wiono zadania przed nig stajace. Szczegdtowo scharakteryzowano zasady kompute-
rowego wspomagania procesu ksztalcenia. Za wazne uznano przedstawienie korzy-
Sci oraz zagrozen pedagogicznych wynikajacych z wykorzystania nowoczesnych
mediéw. Omowiono takze rolg technik informacyjnych w profilaktyce, diagnostyce
1 terapii dzieci z zaburzeniami w czytaniu 1 pisaniu. Uznano wagg edukacji osob nie-
petnosprawnych, dlatego szeroko przedstawiono rolg nowych technologii informa-
cyjnych w ksztalceniu i rewalidacji dzieci 1 0s6b dorostych z dysfunkcjami shuchu,
wzroku, ruchu i upo$ledzeniem umystowym. Rozdziat koncza rozwazania dotyczace
wykorzystania komputera w zarzadzaniu szkotq oraz edukacyjne wykorzystanie szkol-
nej pracowni komputerowe;j.

Czg$¢ czwarta dotyczy metodyki wykorzystania technologii informacyjnej w edu-
kacji medialnej. Autor Kazimierz Wenta koncentruje si¢ na zagadnieniach wezto-
wych. Ukazuje odmiennos$¢ metod ksztalcenia w technologii informacyjnej. Nastep-
nie omawia funkcje wykorzystania technologii informacyjnej, aby przej$¢ do
prezentacji zasad ksztalcenia. Na zakonczenie wymienia metody dydaktyczne opie-
rajac si¢ na koncepcji wielostronnego nauczania- uczenia si¢ W. Okonia. Wyprowa-
dza z nich metody, ktére mozna stosowaé w edukacji medialne;.

Reasumujac, ksigzka jest prezentacja teorii 1 praktyki edukacji medialnej. Auto-
rzy starali sig zaprezentowaé wszystko, co najnowsze w edukacji medialnej. Usyste-
matyzowali obszary tej edukacji wprowadzajac czytelnika w problematyke trudna
dopiero rozpoznawana przez nauke. Badania w obszarze kognitywistyki otwieraja
tajemnice naszych zachowan, a budowa ,,inteligentnych doméw” ,,inteligentnej pra-
cy” wyprzedza nasza wiedzg o wplywie mediow na czlowieka. Dlatego oddajemy
naszg ksiazke w rgce Czytelnika w przekonaniu, ze przyczyni sie ona do wzrostu
zainteresowania tg problematyka. Kierujemy ja przede wszystkim do nauczycieli,
wychowawcow i studentéw wszystkich kierunkéw nauczycielskich. Uwazamy tak-
ze, ze ksiazka moze by¢ interesujaca dla rodzicow pragnacych dowiedzieé sie wiecej
na temat edukacji medialne;j.



