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Kognitywistyczne aspekty
technologii edukacyjnej — kierunki badan

Koniec XX wieku to okres intensywnych poszukiwan rozwigzan eduka-
cyjnych umozliwiajacych spetnienie postulatéw stawianych szkole. Od po-
czatku lat dziewieédziesiatych intensywnie prowadzone badania nad moéz-
giem pozwalaja wskaza¢ kierunki zmian edukacyjnych, stwarzaja tez nowe
perspektywy dla edukacji z komputerem.

W genach mamy zakodowane podstawowe mozliwodci i ograniczenia
w uczeniu si¢. Jednak w trakcie rozwoju sfera kulturowa decyduje o osta-
tecznych naszych sukcesach na polu edukacji. Oznacza to, Ze brak uwzgled-
nienia w programie ksztalcenia aspektu kulturowego skutkuje tworzeniem
technicznego programu ksztatcenia. Dlatego wspolczesna szkota powszech-
nie wykorzystujaca komputery w procesie ksztalcenia powinna uwzgledniac
humanistyczne idealy. Wymaga to nowych rozwiazan programowych. Jed-
nym z nich jest postulat polaczenia programu ksztalcenia technologii infor-
macyjnej, niestusznie okreslanej w programie ksztalcenia szkoty podstawo-
wej i gimnazjum informatyka z edukacjg medialna. Postulat ten ma istotne
znaczenie dla szkoty podstawowej i gimnazjum, gdzie celem nadrzgdnym
jest ksztattowanic wartodci. Do zagadnienia tego wrocg w dalszej czgsci
swojego wystapienia.

Dotychczas uzyskane wyniki badan nad mézgiem stwarzaja nowe mozli-
wosci opracowania podstawowych zalozef technologii edukacji czyli pro-
jektowania, okre§lenia przebiegu procesu dydaktyeznego oraz kontroli efek-
tow (ocena osiagnigtych celow).

Obecnie wiemy, jak postepowaé, aby informacja zostata zakodowana w méz-
‘gu. Natomiast nie do konca jesteSmy w stanie sterowac informacja w trakcie
dynamicznego reorganizowania wiedzy w mézgu pod wptywem docieraja-
cych do niego informacji. Nasza wiedza na ten temat jest w duzej mierze
wyrywkowa. Dotychczasowe badania wskazuja, ze istnieja znaczne mozli-
wosci oddzialywania mediéw na poglady, postawy oraz oglad przez czto-
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wieka otaczajacego $wiata. Wystepujace rdznice w odbiorze informacji me-
dialnej wskazuja na znaczny rozrzut genetyczny populacji ludzkiej. W efek-
cie odbidr docierajacych do cztowieka informacji obrazowych, dZzwigkowych
oraz, obrazowo-dzwigkowych jest r6zny. Pomimo duzego rozrzutu mamy do
czynienia z pewnymi prawidtowodciami charakterystycznymi dla calej po-
pulacji ludzkiej. Otéz, edukacja wspomagana mediami sprzyja podniesieniu
efektow ksztalcenia. Ten fakt skutkuje okredlonymi reperkusjami dla kom-
puteryzowanej szkoly. Zanim rozwing to zagadnienie chcialbym doprecyzo-
waé cel edukacji, ktory nakresla ramy wszelkich dzialan nauczycieli a takze
stanowi podstawe funkcjonowania systemu administracyjnego.

Co jest celem edukacji?

Odpowied# na tak fundamentalne pytanie wbrew pozorom jest bardzo
trudne. Swiadezy¢ o tym moga tysiace publikacji ukazujacych si¢ na swiecie.
Dokonujac ich syntezy mozna zaobserwowaé, ze akcentuja takie cele, jak:
przygotowanie czlowieka do zycia doroslego, do radzenia sobie w zyciu,
przezywania duchowego, funkcjonowania w spoteczenstwie i respektowania
ogblnoludzkich zasad moralnych. Po ukazaniu sig raportu UNESCO — Edu-
kacja w XXI wieku pod red. Jacque Delors, opublikowania Bialej Ksigdze
Unii Europejskiej a takze kilku innych opracowaniach mozna okresli¢ cztery
fundamentalne filary edukacji:

e Ksztaltowanie wartosci ogdlnoludzkich, przygotowanie do harmonij-

nego wspoélistnienia, poszanowanie tradycji i duchowych wartosei;

e Zdobycie wiedzy stanowiacej podstawe wyksztalcenia ogdlnego oraz

przygotowanie do samoedukacji przez cafe zycie;

e Przygotowanie do samodzielnego dzialania w grupie, radzenia sobie

w sytuacjach problemowych, nowych wymagajacych wlasnej inwencji;

e Wspieranie wszechstronnego rozwoju uczacych sig, rozwijanie talen-

tow i uzdolnien.

Jezeli tak rozumiane cele edukacji skonfrontujemy z programami ksztalce-
nia medialnego i technologia informacyjng dostrzezemy dysonans wystepujacy
pomiedzy celami ogdlnymi edukacji a wspomnianymi obszarami ksztalcenia.
Ten fakt wymusza koniecznoé¢ doprecyzowania odpowiedzi na pytanie czego
oczekujemy od edukacji medialnej i technologii informacyjnej?
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Czego oczekuje edukacja od ksztalcenia medialnego
oraz technologii informacyjnej?

Odpowiedzi poszukiwaé nalezy w wystepujacych relacjach pomiedzy szy-
bkim rozwojem technologii komunikacyjnych z watlymi podstawami teore-
tycznymi pozwalajacymi na ich wykorzystanie w edukacji. Brak jasnosci co
do zakresu istniejacych wspdlzaleznosci zawazyt na podjeciu decyzji od-
dzielenia technologii informacyjnej od edukacji medialnej w polskiej szkole.
W ten spos6éb narzgdzi informatyki uczy si¢ w pracowniach stanowigcych
getto informatyczne a edukacja medialna stanowi atrape blizej nieokreslona,
wyalienowana z rzeczywistosci edukacyijnej. Stworzony zostal system odlegly
od potrzeb 1 aspiracji edukacyjnych spoleczenstwa osiagajacego etap rozwoju
informacyjnego. Co zatem nalezy zrobi¢ aby wywotaé zmiang? Przede wszyst-
kim nalezy powrdci¢ do korzeni edukacji humanistycznej. Analizujac wspo-
mniane wezesniej filary edukacji zachodniej oraz dyskusje o humanistycznym
wykorzystaniu nowoczesnej technologii mozemy wyodrebnié kilka funda-
mentalnych obszaréw, do ktoérych zaliczy¢ mozemy:

1. Technologia informacyjna i1 edukacja medialna winna aktywnie uczest-
niczy¢ w ksztattowaniu wartosci. Oznacza to, ze w procesie ksztalcenia ce-
lem nie moze by¢ tylko nauczenie obstugi narzedzi informatyki ale zdobycie
tych umiejetnosci powinno by¢ realizowane przy okazji osiggania celow
w nauczaniu zintegrowanym, blokowym czy przedmiotowym. Oznacza to, ze
celem lekcji nie moze by¢ uczenie korzystania z Internetu lecz komuniko-
wanie sig¢ z innymi uczniami poprzez sie¢. Wynikiem tego komunikowania
powinno by¢ poznanie innych kultur, narodowosci, odkrywanie wystgpuja-
cej wokdt nas innosci, jej poszanowanie, prezentowanie wlasnych zwycza-
jow, konfrontowanie ich z innymi oraz sigganie do whasnych korzeni kultu-
rowych. Natomiast opanowaniec umiejetnosci technicznych uczacy sie na-
bedzie w momencie pracy nad zadaniem, w trakcie ktorego bedzie zmuszony
do komunikowania si¢ z kolegami, bazami wiedzy, nauczycielem. Podobnie
ma si¢ sprawa z hipermediami. Praca z tymi narzedziami powinna stuzy¢
lepszemu zrozumieniu innych, poznaniu dorobku kulturowego ludzkosci,
poszanowaniu tradycji i duchowych wartosci. Tak skonstruowane cele po-
zwalaja skanalizowal dziatania uczniéw na waznych spotecznie zadaniach.
Nie istnieje woéwczas problem zbyt wczesnego korzystania z informacji
przez ucznidw, ktorych biologiczny i psychiczny rozwdj sprawia, ze sa jesz-
cze niedojrzali do ich przyjecia. Mam tu na mysli tresci pornograficzne,
strony nienawisci czy tresei filozoficzne sprzeczne z ideatami humanistycz-
nymi. Tylko w trakcie lekeji bedacej potaczeniem technologii informacyjne;
z edukacjg medialng mozna prowadzi¢ dziatania wychowujace sprawiajace,
ze cztowiek glebiej poznawaé bedzie kulture by w rezultacie uksztattowad
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$wiadomo$é wlasnego cztowieczefistwa i jego istoty bez odrzucania tego, co
niesie ze sobg postep technologiczno-informacyjny.

2. Uczenie wiedzy stanowiacej podstawe wyksztalcenia ogdinego w dobie
mediéw wymaga umiejetnoéei informacyjnych. Od ucznia wymaga sig nie
tylko wyszukiwania wiadomosci ale takze ich przetwarzania i prezentowania
na lekcji. Wazna czynnoscia staje sig rejestrowanie zebranych danych w ba-
zie informacyjnej. Zdobywanie potrzebnych wiadomosci w bibliotece, siecl
komputerowej czy bazach wiedzy jest dzi$ standardem ksztalcenia ogolnego.
Korzystanie z elektronicznych zasobéw informacyjnych wymaga wiedzy
7 wielu dziedzin. Dlatego technologia informacyjna powinna by¢ wpasowa-
na w program ksztatcenia ogélnego a nabywaniu umiejetnoscei technicznych
towarzyszy¢ winno osiaganie celéw edukacji zintegrowanej, blokowej 1 przed-
miotowej. Waznym zadaniem jest wlaczenie technologii informacyjnej do
takich celéw ogolnych, jak: rozwdj myslenia indukcyjnego i dedukeyjnego,
koncentracja, przywotywanie wezesnie] opanowane]j wiedzy oraz doskonale-
nie umiejetnosci intelektualnych i twérezych. Wymaga to Scistego zwiazku
z edukacja medialna. Przyszto$é uczacego wiaze sie z jego dalszym do-
ksztatcaniem i samoksztatceniem. Dlatego wspdiczesna edukacja dazy do ot-
wartosci ksztalcenia, nie zamyka sig tylko do osiagnigeia danego etapu ksztal-
cenia ale takze tworzy warunki do dalszego zdobywania wiedzy i umiejgtnosei.
Cecha permanentnosci uczenia si¢ wymusza konieczno$é polozenia wiek-
szego nacisku na zasady wystepujace w pracy z narzedziami technologii
informacyjnej a nie tylko zapoznawania uczacego si¢ z narzg¢dziami aktual-
nie stosowanymi.

3. Proces ksztatcenia zawieraé winien dwie plaszezyzny nauczania —
uczenia sie wykorzystania komputeréw. Sq to:

e Nauczenie wykorzystywania narzedzi technologii informacji w zyciu

codziennym

e  Wykorzystanie technologii informacyjnej do wsparcia procesu eduka-

cyjnego \

Ksztaltowanie umiejetnodci stosowania narzedzi technologii informacyj-
nej w zyciu codziennym jest fundamentalnym celem decydujacym o wycho-
waniu jednostki mogacej w pelni samorealizowaé si¢ w spofeczenstwie in-
formacyjnym. Ukazanie ogromnych mozliwosci ale takze i ograniczen, jakie
maja micjsce przy masowym stosowaniu komputeréw wymaga réwnocze-
snego wprowadzania do procesu ksztatcenia technologii informacyjnej 1 edu-
kacji medialnej. Tylko w ten sposdb mozna w pelni potaczy¢ bieglos¢ obstu-
gi narzedzi z ich wykorzystaniem w zyciu codziennym. Dziecko manipulujac
narzedziami animacji uczy sie réwnocze$nie rozpoznawaé rzeczywistosc,
odrézniaé ja od $wiata wirtualnego, poznawa¢ mechanizmy manipulowania
obrazem i dzwickiem. Nabywa przy tym szereg umigjgtnosci potrzebnych
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w zyciu dorostym, niezbednych do funkcjonowania w swiecie opanowanym
przez mass media, odrdzniania prawdy od fatszu, farsy od autentycznych
zachowan itp. Nie bez znaczenia jest takze to, ze manipulujac obrazem
i dzwigkiem stwarzamy dobre warunki motywacyjne do aktywnosci pobu-
dzanej emocjonalnie. Stwarzamy w ten sposdb sprzyjajgce okolicznosei do
uczenia si¢ przez przezywanie. Badania prowadzone w Zakladzie Technolo-
gii Ksztalcenia IP UMK wskazuja, ze uczen chetnie podejmuje czgsto trudne
zadania, koncentrujac si¢ na wykorzystaniu multimediow, gdyz ulega fascy-
nacji, wzmaga si¢ u niego zainteresowanie wykorzystaniem programdéw ani-
macyjnych, wzrasta aktywnos¢ intelektualna w dazeniu do odkrywania no-
wych pomystow rozwigzan probleméw wystepujacych podezas pracy. Pow-
staly w wyniku zaangazowania intelektualnego wytwor daje przyjemnosé,
fascynuje i zachgca do dalszych dziataii. Réwnoczesnie u uczniow maleje
zainteresowanie obszarami patologicznymi, np. stronami nienawisci. W spo-
sOb naturalny priorytet zyskuja potrzeby poszukiwania informacji niezbednej
do dalszego postepu przy tworzonym dziele. Ukierunkowujemy aktywno$¢
ucznia na pozadane i oczekiwane dziatania, ktorych efektem jest osiagnigcie
celow szkoty.

W trakcie procesu edukacyjnego uczen bedzie takze nabywaé umiejetno-
sci intelektualne niemozliwe do uksztaltowania w innych warunkach anizeli
przy zastosowaniu facznym technologii informacyjnej i edukacji medialne;j,
np. ksztaltowanie umiejg¢tnosci rozwigzywania okreslonych kategorii pro-
blemdw. '

Przygotowanie do Zycia wymaga nabycia umiejg¢tnosci obslugi narzedzi
technologii informacyjnej. Dotychczas proces ksztalcenia ukierunkowany
zostal na zdobywanie bieglosci w obstudze aktualnie wystgpujacych narze-
dzi. Wobec szybkiego postgpu technologii informacyjnej koncentrowanie sie
‘tylko na pogoni za poznawaniem coraz nowszych narzedzi przynosi stabe
wyniki. W trakcie edukacji szkolnej uczen kilkakrotnie styka sie z coraz to
nowszymi narz¢dziami grafiki, edytorami tekstowymi i innymi, w rezultacie
wiedza jego juz na danym etapie ksztalcenia jest przestarzata. Nalezy tu do-
kona¢ szybkich zmian. Jednym z proponowanych rozwiazan, ktére moga
wplyna¢ na zmiane istniejacego stanu rzeczy jest potozenie wiekszego naci-
sku na uczenie zasad obstugi, poprzez zwracanie uwagi na cechy wspéine
edytorom, charakterystyczne czynno$ci niezbedne przy wykorzystaniu okre-
slonej grupy narzedzi, np. graficznych.

Druga plaszczyzna nauczania — uczenia si¢ wykorzystania komputerow
obejmuje wykorzystanie technologii informacyjnej i edukacji medialnej do
wsparcia procesu edukacyjnego. Do zasadniczych jej celow zaliczy¢ mozemy:

1. Polgczenie technologii informacyjnej z edukacjg medialng wplywa
W spos6b istoiny na przyspieszenie nabywania wiedzy i umiejgtnodci niezbed-
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nych do osiagniecia celéw edukacji. Dlatego stosowanie przez nauczycieli
narzedzi informatyki w sposéb zalecany przez kognitywistyke jest waznym
czynnikiem przyspieszajacym efekty nauczania. Przykladem moze by¢
ksztaltowanie umiejgtnodei informacyjnych. Tradycyjnymi metodami cele te
osiaga si¢ znacznie dluzej, co ma istotne znaczenie dla efektywnodci ksztal-
cenia.

2. Wizualizacja i mozliwoéé symulacji zjawisk i proceséw pozwala na
lepsze zrozumienie wiadomosci a tym samym otwiera droge do ksztaftowa-
nia umiejetnosci intelektualnych. Funkeje jakie petni komputer medialny
w procesie stymulowania do myslenia tworczego uzmystawiaja jak waznym
jest polaczenie technologii informacyjnej z edukacja medialna.

- 3. Wsparcie procesu edukacyjnego programami hipermedialnymi sprzyja
tworzeniu przestrzennosci wiedzy w umyéle cztowieka. Umozliwia to lepsze
wykorzystanie jej zasobéw zawartych w bazach informacyjnych sieci kom-
puterowych.

4. Polaczenie technologii informacyjnej z edukacja medialng w sposob
istotny wzmacnia procesy wychowania w zakresie doskonalenia wrazliwosci
odbioru $wiata poprzez kontakt z kultura i sztuka medialng. Tworzy w ten
sposdb warunki do ksztattowania humanistycznego podejécia do cyberprze-
strzeni w tym cyberkultury. Wykorzystanie komputeréw w edukacji ma ogromny
wplyw na nabywanie kompetencji w zakresie odbioru sztuki.

Przeprowadzona z grubsza analiza oczekiwail wymaga dookreslenia kilku
uwarunkowan wspdtczesnego systemu edukacji, do ktérego wprowadzane sg
masowo komputery.

Juz na wstepic analizy natrafiamy na pierwsze trudnosci natury pojecio-
wej. W programic ksztalcenia szkoly podstawowej wystepuje przedmiot
zwany blednie Informatyks. Zawiera on tresci technologii informacyjnej, co
niestety $wiadczy o braku kompetencji osob, ktorzy tak przedmiot ten na-
zwali 1 ktorzy nakreslili jego zakres tresciowy. Sytuacja ta powoduje zamie-
szanic przy okreslaniu kwalifikacji formalnych nauczycieli uczacych tego
przedmiotu. Zamieszanie to jest konsekwencja wystgpujacego braku korela-
cji miedzy nadawaniem kwalifikacji przez szkolnictwo wyzsze a czgsto wy-
stepujaca uznaniowoscia w akceptowaniu tych kompetencji przez rozne
szczeble zarzadzania odwiata. Brak jasnodci pojeciowej oraz przyjmowanego
nazewnictwa odbiegajacego od standardéw edukacyjnych przeklada si¢ nie-
korzystnie na system ksztalcenia nauczycieli. Powoduje rozrzut w celach
ksztalcenia, standardach oczekiwanych wynikéw oraz wywoluje znaczng
dowolno$é w interpretowaniu zakresu przygotowania przysztych nauczycieli
w zakresie metodyki ksztatcenia, przygotowania do ksztattowania spoteczen-
stwa informacyjnego a szczeg6lnie traktowania marginalnie catego obszaru
kulturowego. W efekcie nauczyciel jest niedostatecznie przygotowany inte-
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lektualnie i kulturowo do przeprowadzania czynnosci o charakterze wycho-
wawczym. Samo nazewnictwo stawia nas na pozycji indolentéw w drodze
do spoleczenstwa informacyjnego.

Warto tez zwroci¢ uwage na glebsze podloze sfery pojeciowej. Jest ono
uwarunkowane uvksztattowaniem si¢ w przesziosci okreslonego systemu
ksztalcenia nauczycieli. Poszczegdlne dziedziny nauki, ktorych odzwiercie-
dleniem byty kierunki studiéw odpowiadaty i do dzi$ odpowiadaja za przy-
gotowanie nauczycieli do realizacji poszczegdlnych przedmiotéw. W rezul-
tacie sfera pedagogicznego 1 ogdlnokulturowego przygotowania nauczycieli
zostata ograniczona na rzecz wiedzy z danej dyscypliny naukowej. Sprzyjato
to uksztattowaniu nauczyciela, ktory jest omnibusem wiedzy w obrgbie okre-
slonej dyscypliny naukowej, a rownoczesnie stabo przygotowanym pod wzgle-
dem pedagogicznym. Efekty tego stanu rzeczy sa widoczne na kazdym kro-
ku, szczegolnie dzi$, gdy zmienia si¢ optyka widzenia edukacji, gdzie celem
nadrzednym jest wychowanie. Inaczej ma si¢ sprawa w Europie Zachodniej,
gdzie powstaly wydzialy edukacyjne kumulujace w sobie przedstawicieli
réznych dziedzin wiedzy. Celem nadrzednym jest tu przygotowanie nauczy-
ciela do pracy dydaktyczno-wychowawczej. Wiedza merytoryczna z danej
dyscypliny prezentowana jest w takim stopniu, w jakim nauczyciel bedzie ja
wykorzystywal w swojej pracy. Warto tez zaznaczy<¢, ze przekazywana wie-
dza z danej dyscypliny ma charakter otwarty, co ulatwia samodzielne zdo-
bywanie wiadomosci, np. z baz wiedzy.

Struktura organizacyjna ksztalcenia na poziomie wyzszym wplyneta w spo-
sOb istotny na powstanie dwoch nurtéw mysli o edukacji: humanistyczny, po-
dejmujacy problem medialnosci i badan nad mediami oraz $cisty — obejmujacy
edukacje informatyczna. Zjawisko dualizmu wida¢ takze w przypadku eduka-
¢ji technicznej, gdzie wystgpuja dwa nurty widzenia tego ksztatcenia.

Brak rozwiazan systemowych wplywa w sposob istotny na efekty ksztat-
cenia i bgdzie mial wpltyw na powodzenie reformy szkolnej. Pojawia sie
zjawiska podobne do tych, jakie obserwowano w wielu krajach wdrazajacych
programy komputeryzacji edukacji. Przykladem moze by¢ Anglia, gdzie masowe
wprowadzenie komputerow do edukacji bez dobrego przygotowania pedago-
gicznego nauczycieli spowodowalo nizsze wyniki ksztalcenia, anizeli pro-
wadzone metodami tradycyjnymi. Dopiero polozenie nacisku na stron¢ pe-
dagogiczna zastosowania komputeréw w ksztatceniu doprowadzilo do zmia-
ny tej sytuacji.

Nie bez znaczenia jest takze problem bariery jaka jest brak jednego inter-
dyscyplinarnego osrodka w uczelniach, zajmujacego si¢ badaniami efektyw-
nosci ksztalcenia medialnego i technologii informacyjnej. Stan ten powoduje
rozproszenie $rodkéw finansowych z jednej strony, z drugiej niecheé wyasy-
gnowania w ramach danej dyscypliny naukowej srodkéw na cele badan dy-
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daktycznych. Co wiecej, nieched ta rozszerza sie na kwestie dopuszezania do
obrony prac doktorskich i habilitacyjnych z zakresu edukacji w danym
przedmiocie. W efekeie kierunki pedagogiczne przejmuja stopniowo na sie-
bie ksztalcenie specjalistéw z zakresu dydaktyki na rdznych obszarach wie-
dzy. Instytuty pedagogiczne mogtyby by¢ zalazkami edukacji nauczycielskiej
i przygotowywalyby do technologii edukacyjnej opartej na kognitywistycz-
nej podstawie teoretycznej.

Kognitywistyczna plaszczyzna badan stanowi dobra podstawe poniewaz
moze faczy¢ rdéznorodnosé doswiadczenia badawczego poszczegdlnych os-
rodkow naukowych z réznymi szkolami ksztalcenia nauczycieli przy zacho-
waniu pryncypidow naukowych. Stwarza to dobre warunki do powstawania
roznorodnych programéw ksztalcenia w zakresie edukacji medialnej i tech-
nologii informacyjnej gwarantujgcych osiaganie przyjetych celow ksztalce-
nia. Na przyklad, proponowany przez mnie pigcioetapowy system ksztatce-
nia nauczycieli humanistéw w zakresie technologii informacyjnej moze mieé
rdzne drogi dochodzenia do celu. Wystgpowanie alternatywnosci na drodze
dochodzenia do celu wymaga utrzymania okreslonych standardéw. Zaliczy¢
do nich mozemy standard warto$ci humanistycznych, standard umiejetnosci
poruszania si¢ wérdd ogromu informacji i inne.

Uwzglednienie sfery rozwoju biologicznego 1 kulturowego w badaniach
nad mediami ma duze znaczenie dla technologii edukacji. Pod pojgciem
technologii edukacji rozumiem wszelkie dziatania pedagogiczne zmierzajace
do efektywnego ksztatcenia w warunkach powszechnego stosowania w ksztat-
ceniu technologii informacyjne;j.

Przyjmujac podstawe teoretyczng opartg o kognitywistyke na plan pierw-
szy wysuwa si¢ problem wartodci, jako nadrzednego elementu oceny pro-
jektowania, realizacji i kontroli wynikéw szeroko rozumianego ksztalcenia
powszechnie wspartego mediami. Ma to decydujace znaczenie we wspolcze-
snej szkole. Nalezy przyja¢ zasade: im wiecej techniki w szkole tym bardziej
szkola ta musi mie¢ charakter humanistyczny. i '

Warto by takze zastanowié sie nad powotaniem banku informacyjnego do-
tyczacego nie tylko badaczy i ich dorobku naukowego w zakresie technologii
informacyjnej 1 edukacji medialnej ale takze powstajacych szczegdlnie warto-
sciowych prac magisterskich, prac doktorskich 1 habilitacyjnych oraz prowa-
dzonych aktualnie badan podstawowych oraz eksperymentéw edukacyjnych.

Przyklad laczenia technologii informacyjnej
z edukacja medialng

Od 1993 roku realizowany jest w Instytucie Pedagogiki UMK w Toru-
niu program powszechnego ksztalcenia studentéw w zakresie technologii



Kognitywistyczne aspekiy technologii edukacyjnej — kievunki badar 13

informacyjnej i edukacji medialnej nazywany pigcioetapowym systemem
ksztatcenia humanistow w zakresie technologii informacyjnej 1 edukacji
medialnej.

System zorganizowany jest w pigciu etapach:

L]

Etap podstawowy — obejmuje alfabetyzacj¢ komputerowa skicrowana
do wszystkich studentéw kierunku, ukazuje podstawowe zastosowa-
nia komputeréw w edukacji. Realizowany poprzez przedmiot: Kom-
puter w edukacji — 30 godz. wyk., 30 godz. ¢w.

Etap poszerzajacy — obejmuje zastosowania komputerdéw w réznych
obszarach pedagogiki. Realizowany w trakcie przedmiotu Komputer
w edukacji cz. II — 30 godz. ¢w., Technologia ksztatcenia w wymiarze
15 godz. wyk., 30 godz. cw.

Etap specjalizacji na kierunku studiéw — przygotowuje do pracy
w szkole podstawowe] i gimnazjum. Realizowany jest przez blok
przedmiotéw w liczbie 360 godzin. Specjalizacja jest tak pomyslana
aby zrealizowaé program z zakresu technologii informacyjnej i edu-
kacji medialnej. Specjalizacja ma charakter dualistyczny przez to
wymaga modelu wielostronnego ksztalcenia. Jest to mozliwe tylko
wowczas, gdy student uzyska we wezesniejszej fazie ksztalcenia so-
lidne przygotowanie ogélne. To przygotowanie warunkuje rozwdj in-
dywidualny oraz doskonali umigjg¢tnosei pokonywania problemow.
Jest to sine qua non specjalizacji.

Ftap studiéw podyplomowych — przeznaczony dla nauczycieli czyn-
nych zawodowo, pragnacych podjaé doksztalcanie rozwijajace ich
umiejetnosci, 340 godzin przez trzy semestry.

Etap studiéw doktoranckich — realizowany w ramach seminarium
doktorskiego oraz studiéw doktorskich na kierunku pedagogika.

Na etapie specjalizacji, studiéw podyplomowych oraz doktorskich uczest-
nicy przygotowuja prezentacje multimedialne obejmujace: prace dyplomowa,
magisterskq lub doktorska napisang w HTMLu oraz prezentacje samej pracy
i wszystkie najwazniejsze prace zaliczeniowe.

Mysle, ze nasze spotkanie naukowe przyczyni si¢ takze do opracowania
wnioskow i postulatéw zwiazanych z wdrazaniem do polskiej szkoty tech-
nologii informacyjnej i edukacji medialnej. Moga by¢ one bardzo przydatne
przy podejmowaniu decyzji w centralnych ogniwach wladzy. Dyskusja na
naszym forum ma takze duze znaczenie dla podjgcia badan naukowych nad
edukacja wspartg komputerami, dlatego w dalszej czgdci mojego wystapienia
skonecentruj¢ si¢ na tym obszarze.
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Badania nad technologig informacyjna
i edukacja medialng

Masowe wprowadzanie do edukacji komputeréw rodzi szereg problemdw
dla sprawnosci funkcjonowania szkoty, jej organizacji i procesu ksztatcenia.
Powszechno$¢ wystepowania narzedzi technologii informacyjnej wzmaga
znaczenie medialnosci dla procesu dydaktycznego i wychowawczego. Biorac
to pod uwagg, nalezaloby stworzy¢ odrebny obszar badan w Komitecie Ba-
dann Naukowych ukierunkowany na technologie edukacyjng, w tym wyod-
rebnienie badan nad mediami i procesem komunikowania sie.

Sadzg, ze nalezatoby pilnie podja¢ badania nad skutkami masowego
wprowadzania pracowni internetowych do polskiej szkoly. Realizowane
w krétkim czasie kolejne duze programy komputeryzacji edukacji stanowia
bezprecedensowe w skali europejskiej zjawisko zakrojonego na duza skale
wdrazania technologii informacyjnej do szkot. Niesie to ze soba daleko idace
skutki dla przeobrazen spotecznych w Polsce. Ze wzgledu na brak realizacji
podobnych programéw w Europie charakterystycznych dla transformacji
ustrojowej przeprowadzenie badan bgdzie miato duze znaczenie zaréwno dla
teorii, jak i praktyki edukacyjnej.

Ma to tym wigksze znaczenie, Ze skutki szybkiego wprowadzania technologii
informacyjnej moga przynosi¢ duze korzysci, jak i duze straty o czym przekonato
si¢ wiele edukacji europejskich, np. w Anglii — o czym juz wezesdnie] wspo-
minatem. Wyniki takich badaf beda niosly znaczacy wplyw na tworzenie
podstaw teoretycznych edukacji powszechnie wykorzystujace] komputery,
beda tez mialy znaczenie dla dalszych decyzji zwiazanych z reformowaniem
naszego systemu oswiaty.

Celem proponowanego projektu powinna by¢:

e kompleksowa ocena stanu wykorzystania pracowni internetowych

w polskiej edukacii,

e znalezienie modelowych rozwigzan organizacyjnych i ksztalcacych
zastosowania pracowni internetowych dla potrzeb reformy edukacji,

e wypracowanie koncepcji masowego doksztalcania i samoksztalcenia
nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej z wykorzystaniem
pracowni internetowych.

Projekt taki powinien zaktada¢ przeprowadzenie diagnozy skali wplywu
wprowadzonych masowo komputeréw do szkét gminnych i gimnazjéw na
zmiany organizacyjne, wychowawcze i dydaktyczne szk6l. Zadania jakie wy-
raznie sig tu rysuja ujaé mozna nastepujaco:

e okredlenic mechanizmu decyzyjnego wiadz samorzqdowych przy

przystgpowaniu do projektu Internet dla Gmin i Internet dla Gimna-
zjow, wskazanie przestanek jakimi sie one kierowaty;
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e wskazanie przebiegu procesu przygotowania zaplecza (bazy szkolnej,
sposobu kwalifikowania nauczycieli do udziatu w réznych formach
doksztatcania),

o okreslenie oczekiwan wiadz samorzadowych wobec pracowni inter-
netowych,

e okreslenie ram wspolpracy szkot z samorzagdami w zakresie wykorzy-
stania Internetu,

e okreslenie pogladow dyrektoréw szkét na temat mozliwoscei i ograni-
czen wprowadzonych masowo do szkét pracowni komputerowych
(ocena ich przydatnosci),

e okreslenie pogladdw nauczycieli, rodzicdw 1 ucznidw na temat wpro-
wadzonych do szkot pracowni internetowych.

Osobnym celem takiego projektu winna by¢ ocena wplywu pracowni in-
ternetowych na proces reformowania edukacji oraz wskazanie rozwigzan dla
teorii 1 praktyki edukacyjnej w zakresie efektywnego zastosowania masowo
wprowadzanych do szkdt komputeréw. Wskazanie dziatan modyfikujacych
programy ksztalcenia w celu dostosowania ich do zmian wywotanych wpro-
wadzeniem pracowni internetowych. Zaklada sie, ze przeprowadzone bada-
nia pozwolg przygotowaé projekt wdrazania zmian w zakresie organizacji
i przebiegu procesu ksztatcenia w polskiej szkole.

Wspomniany projekt nie bylby peiny bez zbadania mozliwosci oraz okre-
§lenia ograniczen w doksztatcaniu i samoksztatceniu nauczycieli w zakresie
wykorzystania Internetu w szkole. Efektem tej czesci badan bedzie projekt
powszechnego przygotowania nauczycieli do korzystania z technologii infor-
macyjnej poprzez ksztatcenie na odleglos¢. Zaklada sie, ze badania pozwolg
takze na wypracowanie rozwigzan programowo-merytorycznych w zakresie
doksztatcania nauczycieli z osrodkdow odleglych od centréw polityczno-ad-
ministracyjnych a szczegdlnie na wsi.

Obszar ten musi faczyé technologie informacyjng i edukacje medialng na
plaszczyznie kognitywistyki, dlatego mozna by go nazwa¢ Programem badan
nad edukacyjnym procesem komunikowania medialnego.

Dotychezasowe badania
w Zakladzie Technologii Ksztalcenia IP UMK w Toruniu

Badania w Zakladzie Technologii Ksztalcenia koncentrowaty sie dotych-
czas na roznych aspektach wplywu technologii informacyjnej na edukacje
szkolng. Migdzy innymi dotyczyly badan nad motywacja do nauki w zakresie
technologii informacyjnej, efektywnoscia ksztalcenia pigcioetapowego sys-
temu ksztalcenia humanistéw w zakresie technologii informacyjnej i eduka-
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cji medialnej, skutkéw przemocy w Internecie i innych mediach, wykorzy- -
stania technologii informacyjnej i medialnej w ksztalceniu zintegrowanym,
komputerowej diagnostyki i terapii pedagogicznej, w tym wykorzystaniu sy-
stemow eksperckich do diagnozowania trudnosci w czytaniu i pisaniu oraz
w ksztalceniu na odleglo$é nauczycieli. Przeprowadzone eksperymenty w za-
kresie edukacji niestacjonarnej nauczycieli ksztalcacych sie w Wyzsze]
Szkole — Suwalsko-Mazurskiej w Suwatkach prowadzonej z Zaktadu Tech-
nologii Ksztatcenia w Toruniu wskazuja, ze masowe przygotowanie nauczy-
cieli bedzie jedna z glownych form ksztalcenia, doksztalcania i samoksztat-
cenia nauczycieli w zakresie edukacji medialnej i technologii informacyjnej.

Whioski z prowadzonych dotychczas badan

1. Przygotowanie kompleksowego programu badan ogdlnopolskich na
temat wdrozenia reformy w zakresie technologii informacyjnej i edukacji
medialnej pod auspicjami Sejmu Rzeczypospolitej, MEN i KBN.

2. Powotanie odrgbnego obszaru badan w KBN ukierunkowanego na
edukacj¢ medialng i technologie informacyjna.

3. Opracowanie memoriatu dla najwyzszych wladz RP w sprawie potrze-
by takich badan. Proponuje sie przygotowanie takiego projektu, jest to apel
do uczestnikow obecnie trwajacej konferencji.

4. Potrzeba stworzenia banku informacji o prowadzonych badaniach, np.
w oparciu o dotychczasowe doswiadczenia Zaktadu Technologii Ksztatcenia
IP UMK w Toruniu.

5. Stworzenie portali edukacyjnych dla nauczania poczatkowego, klas
starszych szkoly podstawowej, gimnazjum oraz szkoly sredniej.



