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BRONISEAW SIEMIENIECKI

Pedagogika kognitywistyczna — podstawa
edukacji XXI wieku

Wprowadzenie

progu kolejnego tysiaclecia obserwujemy pogtebiajace
% sig procesy globalizacji i zwiazanego z tym tworzenia
sie spoleczenstwa informacyjnego powszechnie wykorzystujacego systemy
telekomunikacyjne. Szybki rozwdj gospodarczy oraz demokratyzacja
zycla spolecznego wymuszaja potrzeb¢ zmian w nienadazajace] za
zmianami administracji. W zwiazku z tym w wielu krajach wprowadza
si¢ na masowg skale technologi¢ informacyjna. Buduje si¢ gigantyczne
bazy informacyjne obejmujace zasoby archiwalne, bazy wiedzy itp.
W Anglii zaklada si¢ wprowadzenie w ciagu pigciu lat wylacznie
elektronicznego obiegu dokumentéw w administracji, gdzie od nadawcy
do wydania decyzji dzialania przebiega¢ beda wylacznie w sieci
komputerowej. Oznacza to konieczno§¢ powszechnej edukacji catego
spoleczenstwa w zakresie technologii informacyjnej.

Szybkiemu wprowadzaniu sieci komputerowej oraz systeméw komu-
nikacyjnych towarzysza przeobrazenia kulturowe i spoteczne wynikajace
z faktu stworzenia z naszej planety globalnej wioski elektronicznej,
w ktérej lokalne spolecznosci maja mozno$é wiaczenia si¢ do §wiatowego
rozwoju wytwoércezoscl, handlu, a jednoczesnie trwa mieszanie si¢ kultur.
W rdznych czesciach globu obserwujemy kryzys toZzsamosci etnicznej.
WyraZznie pojawia si¢ wzrost znaczenia technologii informacyjnej
w obszarach poza praca cztowicka (wypoczynek, rozrywka, inteligentne
domy itp.).
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Pokrétce przedstawione tendencje przemian, wystepujacych na
$wiecie pod wplywem technologii informacyjnej, wywotaly lawing réznego
rodzaju dzialaii edukacyjnych w Unii Europejskiej 1 Stanach Zjed-
noczonych. Przyjete zostaly programy powszechnego wprowadzenia
komputeréw do edukacji. Na przyklad w Anglii i innych krajach
europejskich przyjeto wieloletnie programy zaktadajace nasycenie szkét
taka liczbg komputeréw, aby przy jednym nie bylo wiecej niz 1—2
uczniéw. Wymaga to przygotowania nauczyciell w zakresie obstugi
i metodyki wykorzystania technologii informacyjnej. W celu lepszego
motywowania nauczycieli do samodzielnego zdobywania wiedzy i umie-
Jetnosci, w wielu krajach wprowadzono réznego rodzaju preferencje
przy zakupie komputeréw przez nauczycieli. Otrzymuja oni za darmo
laptopa, jako urzadzenie pracy pedagogicznej.

Takze w Polsce od stycznia 1998 do wrzesnia 2000 stworzono 5 8oo
szkolnych pracowni internetowych, wyposazonych w 58 ooo kom-
puteréw. Odbylo si¢ to w ramach programu Interklasa, ktérego celern
jest przygotowanie mlodziezy do swobodnego funkcjonowania w spote-
czenstwie informacyjnym. Od wrze$nia 2000 prawie wszystkie gimnazja
w Polsce maja pracownie internetowe, a w roku 2001 planuje sie
wyposazenie 509, szkdl srednich. Planuje si¢ w latach 2002—2005
wyposazy¢ wszystkie szkoty w pracownie komputerowe.

Do konica 1999 roku w zakresie technologii informacyjnej prze-
szkolonych zostalo ponad gooo nauczycieli a w roku 2001 planuje sie
przygotowal okolo %o ooo. Przed nauczycielem stawia si¢ trudne
zadanie opanowania umiejetnosci, nie tylko obstugi narzedzi technologii
informacyjnej na poziomie Europejskiego Komputerowego Prawa Jazdy,
ale takze umiejetnosci metodycznych (pracownicy Zakladu Technologii
Ksztatcenia IP UMK uczestniczyli w przygotowaniu 1200 nauczycieli).

Tworzenie warunkdéw edukacyjnych, ktére sprzyjaé beda powstawa-
niu w Polsce spoleczeristwa informacyjnego, wymaga podjecia wielu
inicjatyw w zakresie uruchomienia sieci firm $wiadczacych ustugi
polegajace na przygotowaniu do technologii informacyjnej. Obecnie
przed edukacja dorostych staje trudne zadanie przygotowania w ciggu
kilku lat okoto 1,5 miliona Polakéw do stosowania technologii infor-
macyjnej w Zintegrowanych Systemach Zarzadzania Informacja.

Obok probleméw zwiazanych z rosnacym wplywem technologii
informacyjne] na spoleczenstwo poczatku XXI wieku obserwujemy
wzrost zainteresowania badaniami nad §wiadomoécia oraz ich przeloze-
niem na praktyke spoleczng i gospodarcza. Dotychczasowe osiagniecia
naukowe zaczynaja w istotny sposéb wplywaé na zmiany w pedagogice.
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Wyniki badan nad mézgiem rewolucjonizujg poglady i stanowiska na
proces ksztalcenia, otoczenie szkoly oraz oswiate.

Pod wptywem wspomnianych proceséw wylania si¢ nowa dyscyplina
okredlana mianem kognitywistyki. Nalezy oczekiwaé, ze rodzaca sie
interdyscyplinarna nauka wspomaga¢ bedzie procesy budowania nowo-
czesnej teorii pedagogicznej, a przynajmniej umozliwi wygenerowanie
podstaw teoretycznych nauczania — uczenia si¢. Problem jest o tyle
skomplikowany, Ze poszukiwania w obszarze nauk poznawczych (cognitive
science) dodatkowo utrudnia wszechobecno$é mediéw iich kulturotwéreze
i edukacyjne znaczenie. Osiagniecia naukowe w obszarze kognitywistyki
staly si¢ zacheta do spekulacji na temat mozliwosci ich wykorzystania
przy budowie uniwersalnej teorii nauczania — uczenia sie. Poniewaz
taka teoria wymaga ujecia interdyscyplinarnego mozna spodziewaé sic,
ze nauki pedagogiczne beda ewoluowaé w kierunku szerszej formuty
nauk o edukacji.

Pedagogika oparta na teorii kognitywistycznej to pedagogika wy-
chodzaca od podmiotu dzialan pedagogicznych, jakim jest czlowiek.
Oznacza to, ze wszelkie rozwazania w obre¢bie pedagogiki winny
wychodzi¢ od wiedzy na temat pracy naszego mézgu oraz posiadanej
przez czlowieka §wiadomoici. Takie ujecie Zrédel pedagogiki w znacznym
stopniu pozwoli ograniczy¢ wplyw ideologii na te dyscypling naukowa
oraz ograniczy¢ znaczenie jej dotychczasowych korzeni.

Ze wzgledu na ograniczono$¢ czasowa mojego wystapienia skon-
centruje sie na czynnikach przemawiajacych za 1 przeciw oparciu
badari naukowych oraz podstaw teoretycznych pedagogiki na teorii

kognitywistycznej:

Czynniki przemawiajace za oparciem sie na teorii
kognitywistycznej

1. Mozliwoi¢ stworzenia rzetelnej, diagnostycznej i prognostycznej
teorii umozliwiajacej wzrost przewidywalnosci podejmowanych przez
pedagogdéw dzialan.

2. Teoria pedagogiczna oparta na kognitywistycznych podstawach
umozliwia rozpatrywanie proceséw edukacyjnych na réznych pigtrach
hierarchii systemu, co pozwala lepiej przygotowad procesy edukacyjne.
Na przykiad mozemy rozpatrywac je z poziomu:

— informacji,
— wiadomosci, czyli informacji o okredlonej tresci,
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— grupy wiadomodci stanowiacych element systemu komunikacji,
— systemu komunikowania.

3. Dysponujac wiedzg o procesach przetwarzania informacji w mozgu
mozna redukowaé liczbe zmiennych decydujacych o efektach zabie-
géw pedagogicznych, tworzac grupy regut postgpowania nauczyciel-
skiego gwarantujacych osiaganie celu.

4. Tworzenie uogdlnied w naukach przyrodmiczych zbliza nas do
momentu, w ktérym bedziemy mogli na podstawie procesow ist-
niejacych na poziomie neuronalnym budowaéd struktury pojeciowe
bedace podstawa teoretyczna zabiegdw edukacyjnych.

Czynniki przemawiajace przeciw

1. U podloza wszelkich proceséw uczenia si¢ lezy wiedza o pracy
moézgu. Postep w uzyskiwaniu wysokich efektéw w ksztatceniu zalezy
od postepu w wielu dziedzinach nauki takich, jak neurobiologia,
filozofia umystu, psychologia poznawcza, lingwistyka poznawcza,
inzynieria wiedzy, technologia informacji 1 innych. Niedostatki
teoretyczne w jednej z nich powodujq znaczne trudnosci w tworzeniu
podstaw naukowych w pedagogice. Wystepuje tu zjawisko naczyn
polaczonych. Brak wiadomosci lub luki w wiedzy dyscyplin sktadaja-
cych sie na kognitywistyke beda przyczyniaé si¢ do wystepowania
czestszych bledéw przy ocenie zjawisk i proceséw edukacyjnych.

2. Procesy lezace u podloza uczenia si¢, np. kulturowe, wymagaja
ztozonych czgsto probabilistycznych opiséw. Stwarzaé to bedzie
trudnosci w budowaniu modeli uczenia sic.

3. Stosowanie redukcjonizmu przy wyjasnianiu zjawisk 1 proceséw
edukacyjnych jest korzystne w przypadku rozpatrywania proceséw
pedagogicznych na danym poziomie. Nie mozna go jednak stosowad,
przenoszac wykryte reguty do innych pozioméw. Na przyktad wykryte
zasady na poziomie neuronalnym nie przektadaja si¢ bezposrednio
na poziom §wiadomosci, czy suma odkrytych prostych zachowan nie
oznacza, z¢ poznamy sposéb na bycie inteligentnyimn czy tworczym.
Wysoki stopiert zlozonoéci poszczegdlnych pigter uniemozliwia swo-
bodne przechodzenie z jednego poziomu na drugi.

4. Wystepuje ograniczono$¢ naszych receptoréw badajacych $wiat
zewnetrzny. Oznacza to, Ze nigdy nie poznamy do konca otaczajacej
nas rzeczywistoci. W zwiazku z tym obok nas moga by¢ inne §wiaty,
ktérych nigdy nie poznamy.
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5. Stan niewiedzy wzrasta wraz z poszerzaniem si¢ naszych informacji
0 otaczajjcej nas rzeczywistoci.

tan nlewledsz;,
gtan nlewle% ®

Wijecs Whaelza

Przedstawione podstawowe czynniki przemawiajace za i przeciw
wykorzystaniu kognitywistyki do tworzenia podstawy teoretycznej
pedagogiki wskazuja na kilka waznych proceséw decydujacych o rozwoju
kognitywistycznej teorii pedagogicznej. Zaliczy¢ do nich mozemy:

— procesy wystepujace na poszczegblnych pigtrach systemu edukacyj-
nego, wymagaja rozwini¢cia teorii wiadomoéci (znaczenie, kontekst,
systemowos¢, cechy wiadomoécl itp.),

— dokonanie przegladu podstawy pojeciowej pedagogiki, stworzenie
nowej, interpretacja istniejacej, wskazanie sfery nie wymagajacej zmian
(nauczanie, uczenie si¢, wiadomosci, umiejetnosci),

— konieczno$¢ stworzenia podstawy teoretycznej proceséw takich,
jak: dziatanie, refleksja, wspétpraca, kultura,

— problemy zwiazane z réinymi teoriami postrzegania umystu
(jako urzadzenia obliczeniowego, umystu zbudowanego i realizujacego
sie poprzez jego zastosowanie w ludzkiej kulturze).

Przedstawione argumenty za 1 przeciw wskazuja na wzrost wpltywu
kognitywistyki na pedagogike. Mozna przyjaé, ze na naszych oczach
tworzy si¢ nowy dzial pedagogiki, ktéry okresli¢ mozemy mianem
kognitywistyki pedagogicznej. Obejmuje on juz dzis szereg obszaréw
badawczych, do ktérych zaliczy¢ mozemy:
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. Problem dostepnodci do débr komunikacyjnych, handlu wirtualnego

i korzystania z nowoczesnych technologii w pracy, w codziennym
funkcjonowaniu cztowieka.
Dostep do edukacji gwarantujacej rdwny start uczniom.

. Ksztaltowanie matematyczno-informatycznego pogladu na swiat,

umacnianie tendencji technokratycznych w szkole.
Pedagogiczne problemy zwigzane z rodzina (inteligentne domy,
powszechny dostgp do sieci).

. Patologie: nadmierna praca dziecka z komputerem, w siect (kom-

puterofobie), gry komputerowe i zwiazane z nimi zjawiska negatywne
(wirtualne widzenie §wiata, hackerzy, piractwo, seks itp.).

Bez reakcji pedagogéw patologie stana sie¢ norma.

Wykorzystanie technologii informacyjnych w diagnozowaniu i terapii,
np. systemy doradcze do diagnozowania trudnodci w czytaniu 1 pisaniu
(projekt mgr E. Szala).

Pokrétce zasygnalizowane problemy wymuszaja podjecie szeregu dzialan,
takich jak:

I.

Znalezienie wlasciwego miejsca 111 edukacji medialnej w pedagogice
(w podrecznikach, skryptach i1 innych publikatorach) na wzér tresci
Nieobecnych dyskurséw).

Stworzenie przy komitecie Nauk Pedagogicznych Sekcji Technologii
Informacyjnej w Edukacji lub Sekcji Kognitywistycznej.

. Szybkie zbudowanie zaplecza pedagogiki np. przygotowanie mlodych

pedagogdéw do podejmowania problemdéw badawczych zwiazanych
z mediami, a szczegOlnie zastosowaniami T1T.

Przyspieszenie budowy pedagogicznej bazy informacyjnej na stronach
www.edukacja.torun.pl

Badania na styku proces ksztalcenia, a masowe stosowanie komputerow
w szkole (np. rola i miejsce pracowni komputerowych w polskiej
edukac)i).

Prowadzenie studiéw podyplomowych dla miodych pracownikéw
nauki na wzoér Studium Podyplomowego ,, Technologia Informacyjna
w Edukacji Niestacjonarnej” w Zakladzie Technologii Ksztatcenia
IP UMK.



